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Indledning

Undervisningsministeriet har siden 2012 arbejdet med en ny strategi for forsegs- og udviklings-
arbejde, der sigter mod at sikre en systematisk videnopsamling af den generaliserbare viden fra
FoU-projekterne. | denne rapport opsamler Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) viden pa tveers af
projekterne inden for det program, der handler om at afpreve forskellige indsatser med henblik
pa at differentiere metoder til forklaringer af fagligt stof.

Kernen i den nye strategi for FoU-arbejde er, at skolerne
skal gennemfare deres projekter inden for et program
med et falles tema, sa resultaterne fra projekterne bliver
sammenlignelige, og sa det bliver muligt at opsamle dem
pa en systematisk made. Dermed skal den nye strategi
pa en mere systematisk made end tidligere bidrage til en
fortsat udvikling af erhvervsuddannelserne.

Programmet, der praesenteres i denne rapport, handler
om indsatser for differentiering af metoder til forklarin-
ger af fagligt stof. Programmet har involveret 19 forskel-
lige projekter pa 13 skoler, der udbyder erhvervsuddan-
nelser.

Sparring, netveerksmader og indsatsteori
Projekterne pa de skoler, der deltager i programmet, er
undervejs blevet understattet af tre elementer: sparring,
netvaerksmgder og indsatsteori.

Nationalt Center for Erhvervspaedagogik (NCE), der er
knyttet til Professionshgjskolen Metropol, har staet for
sparringen med de deltagende skoler - bade i forbindelse
med formulering af projekterne, undervejs i gennemfa-
relsen af dem og endelig i forbindelse med afrapporte-
ring af dem.

Ud over at fa sparring har skolerne deltaget i en raekke
netvaerksmgder tilrettelagt af NCE. P4 mgderne kunne
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skolerne udveksle erfaringer med hinanden og diskutere
forskellige metoder i projekterne. P& maderne er skoler-
ne 0gsa blevet praesenteret for en skabelon for en udfol-
det projektbeskrivelse og for afrapportering af resulta-
terne. Skabelonen er udarbejdet af EVA og formuleret
inden for en indsatsteoretisk ramme, dvs. en ramme,
hvor projektdeltagerne skal beskrive udfordringer, aktivi-
teter, mal og delmal for projekterne og forholde sig til
sammenhangen mellem disse elementer. Den indsats-
teoretiske ramme skal sikre, at skolernes projekter kan
sammenlignes, sadan sa resultaterne i hgjere grad kan
systematiseres.

Opsamling af viden fra programmet

For hvert projekt er der udarbejdet en selvstaendig rap-
port, som samler op pa resultaterne i det pdgeeldende
projekt.

EVA har staet for den tvaergdende analyse af resultater i
projekterne. Det betyder, at EVA har gennemlaest sko-
lernes afrapporteringer af projekterne og indsamlet
yderligere data i form af telefoninterview med projektle-
deren for hvert projekt.

| enkelte tilfaelde har EVA ogsa besggt skoler for at gen-
nemfgre interview med projektleder, laerere og elever.



Om rapporten

Denne rapport bygger pa en samlet analyse af
interviewmaterialet og de rapporter, skolerne har
indsendt.

Rapporten praesenterer erfaringer og generelle konklusi-
oner pa tvaers af projekterne. Undervejs i rapporten har
vi valgt at give konkrete eksempler pd, hvad skolerne har
afpravet i deres projekter. Eksemplerne findes i seerlige
tekstbokse.

Rapporten bestar af fire kapitler ud over denne indled-
ning. Kapitel 2 beskriver de vigtigste generelle erfaringer
pa tvaers af projekterne i programmet.

De tre efterfglgende kapitler handler om saerlige pro-
blemstillinger i skolernes projekter. Kapitel 3 redeggr for
skolernes erfaringer med nye materialer og redskaber i
undervisningen. Kapitel 4 redeger for erfaringer med nye
mader at arbejde med opgaver pa i undervisningen,

fx opgaver der er inspireret af den model, der kaldes rgd-
gul-grgn-modellen.

Endelig ger kapitel 5 naermere rede for de erfaringer der
er gjort i forhold til at identificere forskellige malgrupper
for undervisningen som grundlag for differentiering af
metoder til forklaringer af fagligt stof.

Rapporten er udarbejdet af en projektgruppe fra EVA
bestaende af specialkonsulent Pernille Hjermov, special-
konsulent Bo Séderberg og evalueringsmedarbejder Lina
Nielsen.

Det er vores hab, at eksemplerne og den samlede analy-
se i rapporten giver inspiration til det videre arbejde med
at differentiere undervisningen pa erhvervsuddannelser-
ne. Ikke mindst i arbejdet med den kommende EUD-
reform, hvor et centralt element er et styrket fokus pa
differentiering af undervisningen.

God laeselyst!
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Det merkantile grundforlgb

Bygge og anlaeg

Bygge og anlaeg

Bygge og anlaeg

Dyr, planter og natur

Det merkantile grundforlgb

Produktion og udvikling

Det merkantile grundforlgb

Bil, fly og andre transportmidler, Medieproduktion samt
Dyr, planter og natur

Sundhed, omsorg og paedagogik

Sundhed, omsorg og paedagogik

Bil, fly og andre transportmidler

Det merkantile grundforlgb og Strem, styring og it
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Erfaringer pa tveers

Projekterne i programmet om differentiering af metoder til forklaringer af fagligt stof er meget
forskellige. De er gennemfart pa forskellige grundforleb og uddannelser, og samtidig er de for-
skellige, hvad angar deres indhold. Feelles for projekterne er, at de har sat fokus pa elevernes
behov og forudsaetninger i undervisningen. Dette afsnit giver et samlet overblik over den viden,
der kan generaliseres pa tveers af projekterne i programmet.

Set pad tveers af projekterne i programmet tegner sig et
billede af, at arbejdet med differentierede metoder til
forklaringer af fagligt stof har givet laererne en ramme
for at drafte eleverne forudsaetninger. Denne ramme har
vaeret med til at styrke lzerernes viden om eleverne og
deres forudsaetninger og behov.

Arbejdet med differentiering giver aget

viden om elevernes forudseetninger
Kombinationen af de mange elementer i skolernes pro-
jekter medvirker til, at der er mange, meget forskelligar-
tede erfaringer. EVA's analyse peger samtidig pa, at der
er en generel erfaring, som gar pa tvaers af projekterne
trods forskellighederne.

Alle programmets projekter peger pa, at arbejdet med at
differentiere metoder til forklaringer af det faglige stof
har haft en betydning for den made, de deltagende
leerere drafter og tilrettelaegger undervisningen pa.

Det betyder mere konkret, at deltagerne i projekterne
generelt vurderer, at programmet har veeret med til at
igangszette eller understatte en dialog om elevernes
forudsaetninger, og hvad der skal til for at tilrettelaegge
undervisning, der tilgodeser alle elevers laering. Projek-
terne har veeret en anledning til fx at saette temaet diffe-
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rentiering pa dagsordenen pa tilbagevendende mader i
lzererteams og pa afdelingsmader.

Mange steder forteeller projektlederne, at det kan vaere
vanskeligt at igangsaette en diskussion af elevernes for-
skellige forudsaetninger og forskellige mader at laere pa,
hvis ikke lzererne har en faelles ramme for en sddan
diskussion, som fx et FoU-projekt om differentiering af
metoder til forklaringer af fagligt stof.

Nogle af projektlederne fortzeller, at projektet har vaeret
med til at saette spargsmalstegn ved fremherskende
synspunkter blandt nogle laerere om, at uddannelsen
bestar af en raekke produkter, som eleverne skal fremstil-
le i lgbet af deres uddannelse. Fx at eleverne skal bygge
et legehus som en del af grundforlgbet pa Bygge og
anlaeg.

En projektleder fortzeller falgende om, hvad der har
fungeret bedst i projektet:

"Jeg tror, det er det med opgaver — at laererne har set, at
opgaverne kan laves forskelligt. Det med at bryde op, sa
eleverne skal noget forskelligt for at nd det samme.”



Set pa tvaers af projekterne giver programmet indikatio-
ner af, at der er behov for tydelige rammer for udviklin-
gen af det videre arbejde med differentiering. Det kan
veere i form af en mindre gruppe laerere, der afprgver
metoder til forklaring af det faglige stof til inspiration for
resten af lzererne. Det kan ogsa veere i form af en samlet
indsats pa en hel indgang pa en skole, hvor differentie-
ring af forklaringer er et fast tilbagevendende punkt pa
afdelingsmgder, i teamsamarbejdet og i samarbejdet
mellem ledelse og lzerere.

Viden om brug af filmklip, nye mader at
arbejde med opgaver pa og screening af
eleverne

| det tre felgende kapitler i rapporten bekrives mere
indgdende de konkrete faglige erfaringer, der kan ud-
drages pa tveers af de deltagende projekter.

| boksen nedenfor er en opsummering af de vigtigste
pointer i de tre falgende kapitler.

VIGTIGE POINTER PA TVARS AF PROJEKTERNE

BRUG AF FILMKLIP

e Alle elever kan have behov for at fa en forklaring
gentaget. Dette giver filmklip med forklaringer og
demonstrationer af fagligt stof mulighed for.

e Eleverne kan se filmklip, nér de har behov for det —
bade derhjemme, pa skolen og pa praktikstedet.

e Brug af filmklip kan give lzereren tid til og mulighed
for nye mader at organisere undervisningen pa. Der
er fx bedre tid til at observere de enkelte elever i ar-
bejdsprocesserne og derfor bedre mulighed for at dif-
ferentiere den faglige vejledning og den Igbende stgt-
te til eleverne i undervisningen.

NYE MADER AT ARBEJDE MED OPGAVER PA | UN-

DERVISNINGEN

e Alle elever har gavn af tydelige laeringsmal og tydeli-
ge rammer for arbejdet med opgaver og projekter.

e Arbejdet med formulering af opgaver gger leerernes
fokus pa, hvordan stoffet kan forklares pa forskellige
mader til elever med forskellige forudsaetninger.

SCREEENING ELELR TEST AF ELEVERNE
e Screening eller test af elevernes forudsaetninger og
kompetencer giver et grundlag for differentiering.

e Inddeling af eleverne i homogene grupper pa bag-
grund af deres forudsaetninger kan fremkalde en fo-
lelse af stigmatisering hos eleverne.

e Det ervigtigt ngje at overveje, hvordan man praesen-
terer en eventuel inddeling for eleverne. Det kan i
nogle sammenhaenge veere vigtigt ikke at foretage en
klar inddeling af eleverne i saerskilte grupper.

e Den enkelte elevs eget valg af forklaring, arbejdsform
0g opgave kan veere en vigtig motivationsfaktor.

e Der kan samtidig veere behov for, at laereren kvalifice-
rer og understgtter elevernes valg af arbejdsform og
opgave ved lgbende at give relevant feedback pa ele-
vernes arbejde, herunder tale med eleverne om resul-
tater af screeninger, laeringsstilstest og anden viden,
der siger noget om deres behov og forudsaetninger.
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Nye materialer og redskaber i
undervisningen

En stor del af projekterne i programmet har afprevet forskellige materialer og redskaber i un-
dervisningen. Seerligt har mange projekter afprgvet filmklip som en metode til at forklare det
faglige stof. | dette kapitel ser vi naermere pa arbejdet med nye materialer og redskaber i under-

visningen.

En del af projekterne har afprevet nye materialer i un- undervisningen, der traener eleverne i den teori, der
dervisningen. Det har fx vaeret i form af it-vaerktgjer som bliver gennemgaet i filmklippet. En sddan brug af filmklip
interaktive tavler, inddragelse af filmklip og brug af findes ogsa i fx projektet fra Zealand Business College.

fysiske modeller i undervisning om rumfang.

i i FLIPPED CLASSROOM PA SOCIAL- OG SUNDHEDS-
Filmklip og QR-koder SKOLEN ESBJERG,
Blandt de projekter, der har afprgvet nye materialer i SUNDHEDSHJ/ZLPERUDDANNELSEN

undervisningen, har en stor del handlet om at anvende
filmklip, der via link eller QR-koder kan ses af eleverne,
som en del af undervisningen. | de projekter, der har
afpravet filmklip som metode til at differentiere metoder
til forklaringer af fagligt stof, er der samtidig stor variati-
on i, hvordan de er blevet anvendt.

| et filmklip forklares det, hvordan eleverne kan udregne
molaer koncentration for glukose:

http://www.youtube.com/watch?v=if2flrRZOP0&fe
ature=youtu.be

Filmklip er fx blevet anvendt som en del af elevernes
forberedelse inden undervisningen. | den efterfglgende
undervisning kan eleverne dermed lgse opgaver, der
ellers ville vaere hjemmearbejde. Denne metode gar ogsa
under betegnelsen “flipped classroom”.

Filmklippet kan ogsa ses via denne QR-kode:

Projektet pa Social- og Sundhedsskolen Esbjerg er et
eksempel pé arbejdet med “flipped classroom”, hvor
filmklip med gennemgang af fx teoretisk stof bliver fulgt
op af opgaver, multiple choice-test og andre aktiviteter i
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| projekterne er der desuden eksempler pa, at filmklip
vises i undervisningen pa skolen.

Fx pa CELF har projektet fx handlet om at gare undervis-
ningen mere praksisnzer ved at lade filmklip fungere som
Izbende instruktion i vaerkstedsundervisningen. Pa den
made far laereren mere tid til at hjaelpe de elever, der har
behov for en anden eller en ekstra forklaring af det
faglige stof og de opgaver, eleverne skal Igse. Filmklippet
viser, hvordan en konkret opgave skal lgses, og eleverne
kan afspille filmen, i takt med at opgavelagsningen skrider
frem. Eleverne kan ogsa afspille filmen flere gange, indtil
de faler sig sikre nok til at ga i gang eller ga videre med
opgaven.

| de fleste projekter har filmklippene veeret tilgaengelige
for alle elever, som s& har anvendt dem efter behov.
Kabenhavns Tekniske Skole skriver fx i sin afrapporte-
ring, at de selvstaendige elever bruger filmklippene til at
fa bekraeftet, at det, de ger, er det rigtige. De mindre
selvstaendige elever vender tilbage til filmklippet flere
gange for at se, hvordan de skal arbejde, og om de ger
det pa den rigtige made.

Zealand Business College

| it-undervisningen pa det merkantile grundforlegb pa
Zealand Business College har en lzerer anvendt film-
klip sammen med andre typer af instruktioner til en
opgave. Laereren fortaeller om projektet:

“Dagens emne var effektiv informationssggning. Jeg
havde udarbejdet en lille, sjov video om, hvordan
man effektivt kunne sgge pa nettet ved brug af
Google. Udover videoen havde jeg beskrevet indhol-
det i videoen i et almindeligt dokument.

En del elever sa videoen, nogle kombinerede videoen
med dokumentet, og andre lzeste dokumentet. De
ovrige elever fik introduktionen omkring bordet
imens, isaer de taktile elever, klippede, limede og
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Syddansk Erhvervsskole har udelukkende anvendt film-
klip i undervisningen af et lille hold med elever, der har
udfordringer med hensyn til laesning eller har andre
bogligt relaterede udfordringer.

BRUG AF FILMKLIP PA CELF,
GRUNDFORL@B FOR BYGGE OG ANLAG

| denne instruktion viser fagleereren, hvordan eleverne
skal tilridse et lige hul og en tap i to stykker trae:

http://www.youtube.com/watch?v=pbEohLUWXSU

Filmklippet kan ogsa ses via denne QR-kode:

samlede en lille Google-terning, som de efterfalgen-
de kunne bruge, nar de skulle i gang med at lgse
dagens opgave.

Et par af de laesesvage elever oplevede stor succes i
IT. Pludselig havde de mulighed for at veere med i
klassediskussioner og lgse opgaverne uden farst at
lese et kapitel eller to i en bog — “fra at veere endnu
et 'kedeligt’ fag” fik de blod pa tanden, og to af
dem har lige afleveret en stor skriftlig rapport — fordi
de turde!”

(Uddrag af rapport fra Zealand Business College)


http://www.youtube.com/watch?v=pbEohLUWXSU

Udbytte af filmede instruktioner og
forklaringer

I alt har seks af de deltagende skoler afprgvet forskellige
former for filmklip som en del af det lokale projekt med
differentierede metoder til forklaring af fagligt stof.

Rapporter fra de projekter, der har arbejdet med filmede
instruktioner og forklaringer, peger alle pd, at det kraever
bade tekniske forudsaetninger, udstyr og tidsmaessige
ressourcer at optage og redigere instruktioner til arbejdet
med faglige opgaver. Dog fortaller de |zerere, der har
gjort det, at bade optageprocessen og processen med at
redigere indholdet bliver nemmere, nar de har prevet det
et par gange.

Pa nogle af de deltagende skoler har eleverne tilkendegi-
vet, at billedkvaliteten ikke var tilstraekkelig god til, at de
kunne bruge instruktionerne. Men i langt de fleste pro-
jekter er laerernes erfaring, at instruktioner, der er opta-
get pa forhand og gemt vha. QR-kode eller lagt pa et
tilgaengeligt sted pa nettet eller skolens interne drev,
giver eleverne bedre forudsaetninger for at deltage i
leringsaktiviteterne i undervisningen.

| projekterne fremhaeves det som en stor fordel, at ele-
verne selv kan vaelge, hvornar de ser et filmklip og at de
kan se en sekvens flere gange, hvis de har behov for det.
Eleverne kan ogsa se et filmklip hjemmefra som forbere-
delse til undervisningen.

Brug af filmklip kan frigive noget tid til lereren, der kan
anvendes pa andre former for instruktioner eller forkla-
ringer af stoffet til enkelte elever eller mindre grupper af
elever.

Skolernes projekter peger pa, at et filmklip kan afhjaelpe
de flaskehalse, der kan opstd, nar mange elever samtidig
venter pa hjzelp til at komme videre med lgsning af
opgaver. Det kan vaere tilstraekkeligt for eleverne at se
instruktionen igen for at kunne komme videre med
opgaven.

Eleverne fortaeller pa flere skoler, at de synes, det er en
fordel at kunne se en instruktion i eget tempo og at
kunne spole tilbage, frem for at instruktionen bliver givet
mundtligt til alle pad én gang. Laererne i mange af projek-
terne fortzeller, at elever, der har afpravet filmklip som
en del af undervisningen, ofte efterlyser dem i andre fag
og andre sammenhange. Det ger de, fordi de har ople-
vet, at undervisningsforlgb, hvor nogle af instruktionerne
og forklaringerne er filmet, kan medvirke til, at de ikke
behgver at vente p4, at lzereren har tid til at hjeelpe.
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Bedre opgaver og mindre materialespild

Et eksempel pa brug af filmklip i undervisningen findes
pa tagtaekkeruddannelsen pa EUC Nordvestsjeelland. Her
har leererne foretaget et eksperiment for at undersgge,
om filmklip med demonstration af den opgave, eleverne
skulle lgse, kunne give et bedre grundlag for elevernes
arbejde.

Laererne gennemfarte to forskellige undervisningsforlgb i
det samme stof. Det ene forlgb bestod af en traditionel
laerergennemgang af en opgave, som eleverne herefter
skulle Igse. | det andet forlgb blev eleverne praesenteret
for et filmklip, der forklarede opgaven, hvorefter de
skulle lase den. | skolens afrapportering beskriver lzere-
rene resultatet af sammenligningen:

“Resultatet ved brug af filmklip var, at de var betydeligt
hurtigere faerdige med at klippe de to blikhjgrner — hvil-
ket var opgaven. Og helt uden hjaelp. Efter at eleverne
havde klippet de 2 forskellige blikafslutninger ved brug
af video, fik de udleveret et spgrgeskema, som de ud-
fyldte. De var stort set alle sammen positive overfor
brugen af video.”

Ud over at eleverne selv er glade for at have et filmklip at
statte sig til, giver laereren i den skriftlige rapport fra EUC
Nordvestsjeelland udtryk for, at kvaliteten af elevernes
opgavelgsning var bedre. Der er fx mindre materialespild
i opgaverne med en filmet instruktion, fordi eleverne
foretager faerre fejl og derfor ikke behgver at kassere
materialerne undervejs. Denne vurdering gar igen i flere
af projekterne med brug af filmklip.

Filmklip kan ikke erstatte leereren

Set pa tvaers af de skoler, der har afprgvet filmede in-
struktioner og forklaringer, er det ofte laerernes og pro-
jektlederens vurdering, at klippene ikke kan erstatte
lererens tilstedevaerelse og uddybende forklaringer.
Laererne beskriver, at det stadig er vigtigt, at eleverne
undervejs i opgavelgsningen har mulighed for at fa
feedback pa deres arbejdsproces og resultater.

En laerer sammenfatter det saledes:

“Eleverne har brug for anerkendelse fra underviseren,
men video er et godt supplement til de utdlmodige, som
ikke gider vente pa hjeelp.”

Pa en anden skole, der har afpravet filmklip som sup-
plement til den teoretiske introduktion til praktiske gvel-
ser, mener laererne, at "(...) elevernes spgrgsmal har
andret sig vaesentligt fra mange til fa praktiske spergs-
mal til, hvordan gvelsen udfgres. Der er mere plads til at
hjeelpe med fagteoretiske spargsmal”.



Her beskriver projektlederen desuden, at laererens mu-
lighed for at tilpasse sine svar til elevernes forudsaetnin-
ger er forbedret, fordi filmklippene har givet bedre mu-
lighed for, at laereren kan observere elevernes arbejde og
fa et billede af, hvilken stgtte de hver isaer har behov for.

Projektlederen skriver:

“De fagligt dygtige elever far at vide, hvor de kan finde
den viden, de mangler, mens elever med mangelfulde
forudsaetninger far mere forklarende hjzelp til forstaelsen
af teorien.”

En spgrgeskemaundersggelse og gruppeinterview med
elever har efterfglgende vist, at de oplever, at opgaverne
er lettere at forstd, nar der er en filmet instruktion. Des-
uden vurderer lzererne, at denne type instruktion i kom-
bination med de differentierede mundtlige forklaringer
samlet giver et hgjere aktivitetsniveau hos samtlige elever
i klassen. Endelig giver eleverne udtryk for, at de kan se,
hvordan de skal anvende den viden, de opndr gennem
opgaverne, i praksis.

Samlet set giver filmede instruktioner og forklaringer
mulighed for nye mader at organisere undervisningen
pa. Der er fx bedre tid til at observere de enkelte elever i
arbejdsprocesserne og pa den baggrund differentiere
den faglige vejledning og den Igbende statte til opgave-
lzsningen. Men det betyder ogsd, at lzereren far en rolle,
hvor der i hgjere grad er vaegt pa differentieret vejled-
ning af eleverne med udgangspunkt i de behov, de har
ud over den konkrete instruktion, fx behov for at fa
feedback pa deres arbejde undervejs.

Brug af andre materialer og redskaber
Nogle af projekterne har desuden afprgvet andre red-
skaber end filmklip til at forklare det faglige stof for
eleverne. Projektet pd Mercantec har fokuseret pa it-
vaerktgjer, herunder brug af interaktive tavler. | projektet
pa Zealand Business College har man bl.a. oprettet en
Facebook-gruppe, hvor der er plads til bade at annonce-
re sociale arrangementer og at have faglige diskussioner
elev til elev og laerer til elev.

EUC Nordvestsjeelland har bl.a. haft fokus pa de elever,
der har sveert ved at udforme tegninger. | den forbindel-
se har de elever arbejdet med visuelle udtryk og simple
figurer. Dette har ogsa veeret en del af projektet pa
Aarhus Tech.
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CASE: TEORIUNDERVISNINGEN IND | TOMRER-
VARKSTEDET

Aarhus Tech — Bygge og anlaeg

Pa Aarhus Tech har projektet pd grundforlgbet
Bygge og anlaeg bl.a. vaeret malrettet de elever,
der har sveert ved at arbejde med rumfang og fx
ikke kan opmale og afmaerke praecise mal. |
stedet for at arbejde med laerebogen har disse
elever faet udleveret en raekke traeklodser, som
de skulle tegne op fra forskellige vinkler.

| et interview forklarer en elev om arbejdet med
forstaelse af opmaling og rumfang gennem de
fysiske modeller:

" Jeg havde prgvet at tegne far. Vi havde sadan
en bog, og sa kom vi til nogle lidt sveerere ting,
og det kunne jeg ikke finde ud af. S& gav min
lzerer mig klodserne, og jeg skulle sidde med
dem, indtil jeg havde fat i, hvordan man skulle
gere med vinklen og det.

Det er en nemmere made end med bogen. Med
klodserne far man selv indblik i, hvordan grader-
ne skal veere (...). Jeg har laert det bedre her,
fordi jeg kunne se det og holde pa det.

Det er helt fint at skulle lave noget andet end de
andre, det har jeg ikke noget imod. Jeg synes,
lererne skal blive ved med at ggre det pa denne
her made. Jeg er ogsa blevet hurtigere til at teg-
ne opgaverne bagefter.”



Nye mader at arbejde med opgaver i

undervisningen pa

A

Opgaver fylder meget i undervisningen pa erhvervsuddannelserne. En del af projekterne i pro-
grammet har arbejdet med nye opgavetyper - mange inspireret af den sakaldte red-gul-gren-
metode. | dette kapitel ser vi neermere pa arbejdet med opgaver i undervisningen.

Syv af de deltagende skoler har arbejdet med at give
eleverne nye typer af opgaver som en metode til at diffe-
rentiere forklaringer af det faglige stof. Nogle af disse
skoler har arbejdet konkret med den metode, der gar
under navnet rgd-gul-gren-metoden’, andre er blevet
inspireret af metoden. | dette kapitel ser vi naermere pa
erfaringerne fra og resultaterne af dette arbejde.

Feelles for de projekter, der har afprgvet nye mader at
arbejde med opgaver pa, er, at eleverne pa et hold har
arbejdet med den samme opgave eller opgaver, der
forholder sig til de samme kompetencemal. Samtidig har
saerligt de projekter, der konkret har afpravet red-gul-
gren-metoden, fokus p4, at den enkelte elev gradvist
styrker sine kompetencer til selvstaendigt at planlaegge
0g lgse en konkret opgave.

| de projekter, der har afpravet nye mader at arbejde med
opgaver pa, har laerernes rolle typisk vaeret meget
instruerende over for de elever, der har behov for det, og
laererne har haft en mere konsulentlignende rolle over
for elever med begraenset behov for hjaelp og vejledning.

" Metoden er beskrevet naermere i SOPU's afrapportering af projektet.
Red-gul-grgn-metoden er udviklet af Karin Svejgaard, lektor, NCE.
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De elever, der har gode forudsaetninger for at arbejde
selvstaendigt, har i disse projekter faet opgaver med
begraenset vejledning og meget dbne spargsmal. Der-
imod har elever med behov for meget taet og vedvaren-
de statte fra en laerer fdet mere vejledning og har arbej-
det med opgaver, hvor en stor del af den proces, der er
forbundet med at lgse opgaven, er beskrevet.

Der har i mange af projekterne desuden vaeret en kate-

gori af elever, der har placeret sig imellem disse to grup-
per. For denne midterkategori af elever har statten til at
lzse opgaver veeret lidt mere udfoldet end stgtten til de

mest selvstaendige elever.

Der er i projekterne eksempler pa, at filmklip med link via
QR-koder indgar som et element i red-gul-grgn-
metoden. Filmklip bliver fx anvendt som understgttende
materiale til de elever, der har mest brug for statte.
Aalborg Handelsskole har eksperimenteret med at pro-
ducere filmklip til de elever, der har behov for opgaver
med meget vejledning. Det er en metode til at undga, at
den elevgruppe, der har starst behov for stgtte og ofte
0gsa har laesevanskeligheder, ogsa far opgaver med
mest laesestof.



CASE: AFPROVNING AF ROD-GUL-GRON-METODEN

SOPU - paedagogisk assistentuddannelse

Pa SOPU har en raekke laerere pa den paedagogiske assi-
stentuddannelse pa tveers af skolens afdelinger afprevet
rgd-gul-grgn-metoden.

Laererne har i feellesskab arbejdet med at lzere metoden og
principperne bag metoden at kende. Herefter har de afde-
lingsvist udarbejdet opgaver efter disse principper og scree-
net eleverne med det redskab, der er udviklet i forbindelse
med rgd-gul-gran-metoden.

| en af de deltagende afdelinger beted det fx, at eleverne
arbejdede med at udvikle en aktivitetsplan for unge i en
daginstitution. Alle elever havde til opgave at formulere en
aktivitetsplan med indhold, malgruppe, paedagogiske over-
vejelser osv. De elever, der havde stgrst behov for stette i
arbejdet, fik udleveret en opgave, hvor arbejdsprocessen var
beskrevet i syv trin, herunder hvordan de kunne finde den

Udbytte af arbejdet med nye opgaver Alle
elever har brug for tydelige laeringsmal og klare rammer
for arbejdet med opgaver og projekter. Skoler- nes
rapporter og interview med projektlederne peger pa, at
en stor del af eleverne, uanset deres faglige forudsaet-
ninger, har haft gavn af at lase de opgaver, der var mest
udfoldet. Dvs. de opgaver, som i udgangspunktet er
rettet mod elever med et stort behov for en uddybende
forklaring og en tydelig anvisning pa, hvordan opgaven
skal Igses.

Fx beskriver en |aerer:

"Hvor vi leerere ofte snakker om, at det er de udfordrede
elever, der har meget brug for en mere praktisk under-
visning, viste det sig, at gnsket var fzelles for en stor
gruppe elever, uanset deres faglige niveau. Elevernes
@nske om mere praktisk arbejde harmonerer ogsa rigtigt
godt med deres besvarelser om, hvor de synes, de laerer
mest, ifalge spargeskemaundersaggelsen.”

Det samme resultat gar igen i mange af de projekter,
hvor man har arbejdet med rgd-gul-gren-metoden.
Afprgvning af metoden har generelt skaerpet laerernes
opmaerksomhed pa, hvor vigtigt det er at arbejde med
tydelige lzeringsmal og tydelige rammer for eleverne.
Leererne vurderer desuden, at arbejdet med opgaverne
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ngdvendige viden, hvordan viden kunne anvendes i lgsning
af opgaven, og hvilke konkrete trin der var i forbindelse
med lgsning af opgaven.

De mere selvstaendige elever fik samme opgave — at udar-
bejde en aktivitetsplan — men uden beskrivelsen af de syv
trin.

Laererne i projektet fortaeller om arbejdet:

"Det, der har givet mest i det her projekt, er at lave nogle
tydelige opgaveformuleringer. Og nu er jeg opmaerksom
pa, hvornar jeg "taler redt’ (i et sprog med mange implicitte
antagelser og forforstaelser, red.). Projektet har betydet, at
jeg har faet nogle nye handlemuligheder, nemlig den
grgnne type forklaringer (forklaringer, hvor forforstaelser
0g antagelser bliver italesat, red.).

inden for rammen af rgd-gul-gren-metoden har vaeret
med til at styrke undervisningen, sa den blev mere mal-
rettet. Nogle laerere saetter fglgende ord pa det:

"Det, der sker ved den her metode, er, at man som laerer
selv bliver bevidst om sine formuleringer — hvordan skal
jeg formulere mig, for at de ger det, jeg gerne vil have
dem til? (...)

Vi lavede en meget mere nuanceret beskrivelse af, hvad
det var, eleverne skulle igennem, end vi ellers ville have
gjort. Der blev vi ogsa klar over, at den struktur, vi taenk-
te, de skulle igennem for at kunne lave det her, slet ikke
var tydelig for dem normalt. Iszer ikke for de svageste
elever, men heller ikke for de dygtigste var det lige klart.
Sa nar vi nogle gange synes, at eleverne springer over,
hvor gaerdet er lavest, kan det vaere, fordi vi ikke har vist
dem, at der andre steder at springe over. Det er simpelt-
hen ikke tydeligt for dem.”

Eksemplet viser en erfaring, som gar igen i en del af
projekterne, nemlig at arbejdet med at differentiere
forklaringer giver en opmaerksomhed pa, hvordan ele-
verne i det hele taget forstar forklaringerne, og hvad der
skal til, for at det faglige stof og opgaverne i undervis-



ningen bliver sa tydelige, at eleverne forstar dem og kan
lgse dem.

Dette peger pa, at arbejdet med nye opgaver i undervis-
ningen giver laererne en indsigt i elevernes behov, som
de ellers ikke ville have faet. De projekter, der involverer
nye opgaver, peger 0gsa pa, at det iszer er i begyndelsen
af et forlgb, at alle elever har gavn af udfoldede opgave-
beskrivelser og forklaringer. Herefter kan nogle af ele-
verne gradvist arbejde ud fra mere overordnede opgave-
formuleringer og med mindre stgtte, mens andre i hele
forlgbet har behov for taet opfelgning, udfoldede forkla-
ringer og tydelige formuleringer af forventninger i alle
opgaver 0g processer.

VEJLEDNING AF ELEVERNE OG DIFFERENTIEREDE OPGAVER

Kebenhavn Nord — Det merkantile grundforlgb

Pa Kagbenhavn Nord har der vaeret fokus pa differentierede
opgaver og vejledning.

Laererne i erhvervsgkonomi, samfundsfag og dansk har
arbejdet sammen om emner pa tveers af fagene i projektpe-
rioden. De involverede lzrere har desuden udarbejdet
forskellige opgaver til hvert emne, sa eleverne selv har
kunnet vaelge, hvilken opgave de ville arbejde med. Opga-
verne var ledsaget af et sdkaldt speedometer, som illustre-
rede, hvilke kompetencer der kraeves for at lgse opgaverne.

Desuden har der i projektet vaeret fokus pa, hvilken vejled-
ning eleverne modtager, nar de skal arbejde med det faglige
stof. Her har eleverne veeret inddelt i grupper, nar de skulle
arbejde med opgaver, og vejledningen har taget udgangs-
punkt i elevernes behov ved at bruge forskellige vejlednings-
former.

Der er i projektet eksempler pa, at der har veeret formid-
lingspraeget radgivning og procesorienteret vejledning. De
to former adskiller sig ved, at den formidlingspraegede
radgivning retter sig mod fagligt svage elever, der har brug
for mere statte. Sparger en elev fx, hvad klokken er, vil
svaret veere: "Den er 15.00.” | en procesorienteret vejled-
ningssituation vil svaret pa samme spgrgsmal snarere veere:
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“Hvad tror du selv, klokken er?” — og det vil vaere op til
eleven at finde svaret pa baggrund af tilgaengelig informa-
tion. Den procesorienterede vejledning retter sig mod
elever, der er udforskende og undersgger egne muligheder.

Eksempel pa brug af det sdkaldte speedometer i en opgave i
projektet pa Kebenhavn Nord:

Fokusomrader: 112(3(4]| 5

Kreativitet:

Skriftlighed:

Samarbejde:

Faglig dybde:

Selvstaendighed:

Bade elever og leerere i projektet vurderer, at de forskellige
elementer har medfert en stgrre sammenhaeng mellem
fagene og et starre fagligt udbytte af undervisningen. Arets
elevtilfredshedsundersggelse peger pa dette. Og leererne
kan se, at elevernes fagsprog har udviklet sig, sa eleverne i
hajere grad aktivt anvender begreber og modeller pa tvaers
af fagene.



Malgrupper og grundlag for
differentiering

Hvilken viden har laereren om elevernes behov og forudseetninger, og hvordan bliver denne vi-
den brugt, nar forklaringer af det faglige stof skal differentieres? Dette er centrale spagrgsmal,
som projekterne i programmet har gjort vigtige erfaringer med. | dette kapitel praesenteres disse
erfaringer fra arbejdet med malgrupper og grundlag for differentiering.

Projekterne i programmet retter sig i overvejende grad
mod den del af elevgruppen, som har sveert ved at gen-
nemfgre en erhvervsuddannelse pa grund af faglige,
sociale eller personlige udfordringer. Det er tydeligt, at
de fleste projekter fokuserer pa at tilretteleegge en un-
dervisning, der i hgjere grad tager hgjde for de elever,
der har behov for taet leererstyring og udfoldede forkla-
ringer.

Projekterne er i mindre grad rettet mod de elever, der
har gode forudsaetninger for at gennemfere deres ud-
dannelse, som kan arbejde selvsteendigt med opgaver,
og som ikke har behov for en teet styring af deres lzere-
proces.

Indhentning af viden om elevernes behov
for differentiering

Det varierer fra projekt til projekt, om der bliver indhen-
tet systematisk viden om elevernes forudsaetninger gen-
nem screeninger og test. Nogle projekter har gjort erfa-
ringer med at screene eleverne for at indhente viden om
deres forudsaetninger og behov.

Desuden er der forskel pd, om den viden primaert tilgar
den enkelte elev, eller om det 0gsa er en viden, som
laereren anvender, nar eleverne fx inddeles i grupper eller
tildeles differentierede opgaver, mundtlige forklaringer,
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differentierede materialer eller et differentieret undervis-
ningsrum.

I nogle projekter beslutter lzererne, hvilke elever der skal
have hvilke opgaver, hvorimod det pa andre skoler har
vaeret op til eleverne selv. Samtidig er der variation i
screeningen af eleverne — pa nogle skoler har man arbej-
det med systematisk screening, mens andre skoler har
arbejdet mindre systematisk med denne del, men i stedet
har benyttet laererens daglige kendskab til eleverne som
grundlag for tilrettelaeggelse af undervisningen.

Som eksempel pa de forskellige typer af screeninger og
test, der indgar i projekterne i programmet, er det i et af
projekterne laerer og elev, der hver isaer udfylder et ske-
ma, som de derefter diskuterer. Efterfglgende beslutter
de i feellesskab, hvordan eleven skal arbejde videre med
det faglige stof. Der er i projekterne ogsa eksempler pa,
at man har udviklet sit eget spgrgeskema til eleverne,
hvor de bl.a. bliver bedt om at svare pa spargsmal som
"Hvordan synes du, du lzaerer bedst?” og "I hvilke rum
lerer du bedst?”.

| nogle projekter ger laererne brug af screeningsveaerkte-
jer, der er alment tilgeengelige, fx det redskab, der ind-
gar i red-gul-gran-metoden. Andre anvender det afkla-
ringsredskab, der findes pa laeringsstil.dk.



| et projekt, hvor redskabet pa laeringsstil.dk bliver an-
vendt, har eleverne selv ansvaret for at teste deres fore-
trukne laeringsstil via testredskabet. Det samme redskab
er afprgvet i et andet projekt, hvor eleverne samtidig er
blevet interviewet af en underviser, som herefter har
radgivet dem om, hvilke lzeringsstile der vil vaere passen-
de. Herefter er det op til den enkelte elev, hvilke af de
tilgaengelige undervisningsmaterialer vedkommende vil
bruge.

I den oprindelige r@d-gul-gren-metode findes ogsa et
screeningsvaerktgj, som er afpravet i et af projekterne.
Med dette vaerktaj far laereren et billede af, hvilken form
for stotte eleverne selv mener, de har behov for. Laereren
kan pa den baggrund differentiere opgaver og forklarin-
ger af fagligt stof.

Betydning af differentieringsgrundlaget
Projekterne i dette program peger pa, at det er af stor
betydning, pa hvilket grundlag man som lzerer tilrette-
laegger de differentierede aktiviteter og rammer. Er det
laererens vurdering af, hvilke elever der har behov for
hvad — og i givet fald hvilke kriterier der gaelder for diffe-
rentieringen? Eller skal eleverne selv vaelge, hvilke forkla-
ringer og hvilke opgavetyper de foretraekker?

| den ene variant vurderer laereren, hvilke instruktioner
og opgaver de forskellige elever skal modtage. | den
anden er det eleverne selv, der vaelger, hvordan de vil
arbejde, og hvilke typer forklaringer de foretraekker
inden for de rammer, der er sat for undervisningen.
Desuden findes der i projekterne nogle kombinationer,
hvor bade lzererens vurdering og elevens eget valg far
indflydelse.

Laererens viden om elevernes behov som grundlag
for differentiering

Set pa tvaers af projekterne er der forskel pa, hvordan
|zererne anvender deres viden om elevernes forudsaet-
ninger, nar de tilrettelaegger undervisningen. Den viden,
lsereren har om eleverne, kan veere med til at vise, hvilke
former for instruktioner og forklaringer de enkelte elever
eller grupper af elever vil fa sterst udbytte af.

| en del af projekterne har lzererne brugt viden om ele-
vernes forudsaetninger som grundlag for at inddele dem
i mindre grupper og for at give forskellige opgaver eller
forskellige former for vejledning eller instruktioner.

De lzerere, der har anvendt screeningsvaerktgjer som
grundlag for inddeling af eleverne i grupper eller som
grundlag for fordeling af forskellige typer af opgaver,
vurderer, at denne viden er vigtig, fordi lzereren kan
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vaere med til at sikre, at eleverne arbejder med opgaver
pa en made, der er tilpasset deres forudsaetninger. | et
projekt, hvor det netop ikke blev vaegtet sd hgit, at lee-
rerne kunne give eleverne tilpassede opgaver, skriver
laererne i deres afrapportering:

Vi blev opmaerksomme pa vigtigheden af en god visita-
tion, og at eleverne skal forberedes i god tid inden. (...)
Visitationen til de forskellige projekter skal have en vaegt,
som ggar, at eleverne far et realistisk syn pa deres pro-
jektkompetencer.”

Samtidig har en af skolerne i programmet gjort erfarin-
ger med inddeling af eleverne pa baggrund af screenin-
ger, der peger pa, hvilke problemstillinger der ogsa kan
veere forbundet med en sadan inddeling. | projektet
oplevede eleverne, at inddelingen i de tre grupper var
stigmatiserende i en grad, der betgd at nogle elever ikke
brad sig om at deltage i undervisningen.

Bade lzerere og elever fortzeller under interview, at ind-
delingen gjorde et stort indtryk pa eleverne — og at nogle
elever reagerede meget negativt over for undervisnin-
gen.

To af eleverne fortzeller:

Elev 1: "Jeg tror, vi husker den her opdeling meget tyde-
ligt alle sammen. Det var naermest uhyggeligt. Der sad
alle dem, der var darlige skriftligt og med sproglige pro-
blemer, der, og dem, der er gode bogligt, sad her.”

Elev 2: “Jeg falte mig sddan dum. Det dumme hold. Det
sagde jeg 0gsa, men det sagde lzereren, at det var det
ikke. Men det var det jo.”

| dette projekt blev inddelingen af eleverne et vigtigt
erfaringspunkt. Konklusionen pa projektet blev, at indde-
ling af eleverne i grupper pa baggrund af screeningen af
elevernes behov for laererstgttet undervisning skal startes
op allerede i begyndelsen af uddannelsen, hvor eleverne
ikke har et forudgdende kendskab til hinanden. Lzereren
vurderer, at det kan vaere vanskeligt at inddele eleverne i
denne form for grupper, hvis de ikke har vaeret vaennet
til det fra begyndelsen af deres uddannelse.

Arbejdet med screeningsveerktgjer i projekterne peger
0gsa pa, at de spargsmal, eleverne bliver stillet, skal have
en positiv klang. Fx skal man sperge, om de har "behov
for ro, ndr de arbejder”, i stedet for at sparge, om de har
"sveert ved at arbejde, nar der er stgj og aktivitet i klas-
sen”. Leererne vurderer, at det er vigtigt, at screenings-
spargsmalene bliver formuleret, sa eleverne kan se sig



selv i dem, og ikke af eleverne bliver opfattet som nega-
tive.

Pa tvaers af de projekter, hvor laererens viden om eleven
har vaeret grundlag for tilrettelaeggelse af undervisnin-
gen, peger skolernes afrapporteringer pa, at det er vig-
tigt ngje at overveje, hvordan man praesenterer denne
inddeling for eleverne. Det kan vaere vaesentligt ikke at
foretage en klar inddeling af eleverne i saerskilte grupper.

Elevernes egne valg som grundlag for
differentiering

Langt de fleste af projekterne har veeret baseret pa, at
eleverne selv vaelger, hvilken type opgave eller hvilken
type instruktion de foretraekker. Laererne har beskrevet,
at elevernes egne valg er blevet et centralt element i at
understatte elevernes engagement og motivation for at
deltage i undervisningen.

De konkrete erfaringer med at bruge elevernes egne valg
som udgangspunkt for organisering af undervisningen
og forklaringer af det faglige stof viser, at elevernes
motivation ogsa afhaenger af, om de selv formar “at
veelge rigtigt”, dvs. at vaelge en opgave eller en instruk-
tionsform, der passer til deres forudsaetninger.

Laererne og projektlederne vurderer i forbindelse med en
del af de indsatser, hvor eleverne selv vaelger, at der er
en risiko for, at eleverne sd at sige vaelger forkert. | flere
af skolernes afrapporteringer er det beskrevet, at elever
med darlige faglige forudsaetninger vaelger en opgave,
der er for vanskelig. Der kan vaere stor prestige forbun-
det med at udarbejde de produkter, der normalt udar-
bejdes i forbindelse med en konkret uddannelse.

En projektleder beskriver fx:

"Pa HF 2 laver eleverne normalt et projekt inden for
trapper. (...) Vores stilladsering bestod i at give mulighed
for, at eleverne kunne veelge andre projekter, som var
stilladseret. Her stgdte vi imidlertid ind i, at nogle af
eleverne havde sat sig op til, at de skulle ind pa skolen
og lave det svaere, men prestigefyldte, trappeprojekt.
Resultatet blev, at netop de elever, som vi ville rade til et
mere styret projekt, valgte trappeprojektet. Opgaven var
for kraevende for de svageste elever, produktet blev kun
middelmadigt, og de matte traekke pa laererhjzelp til for
stor en del af projektarbejdet, sa deres laering blev for
ringe.”

Det fremgar af eksemplet, at nogle elever, der kunne
have behov for at ga en anden vej, kan have svaert ved
selv at vaelge dette. Skolerne beskriver, at eleverne i disse
situationer ikke far nok ud af opgaven, fx ma opgive
undervejs og herefter ga i gang med en anden opgave.

Generelt peger erfaringerne pa, at elevernes egne valg af
opgave kan vaere en vigtig motivation for arbejdet med
det faglige stof. Samtidig kan der vaere behov for, at
laereren er med til at styre eller praege dette valg — ogsa
nar eleven selv skal vaelge. Fx peger laeringspunkterne i
nogle af projekterne pa, at formativ feedback pa elever-
nes opgavelgsning og faglige udvikling kan vaere et godt
og ngdvendigt udgangspunkt for at ga i dialog med
eleven om valg af opgave og instruktionsform. Her kan
resultaterne af en screening eller test ogsa indga. En
samtale mellem lzerer og elev kan munde ud i en aftale
om, at eleven veelger saerlige opgavetyper eller arbejder
med en vis grad af |zererstatte.

DIFFERENTIERING AF METODER TIL FORKLARINGER
AF FAGLIGT STOF

eug
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Danmarks Evalueringsinstitut udforsker og udvikler kvaliteten
af dagtilbud for bern, skoler og uddannelser. Vi leverer viden,
der bruges pa alle niveauer - fra institutioner og skoler til
kommuner og ministerier.

Laes mere om EVA pa vores hjemmeside, www.eva.dk.
Her kan du ogsa downloade alle EVA’s udgivelser
— trykte eksemplarer kan bestilles via en boghandel.
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